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Resumen

En el Nuevo Modelo Educativo 2017, soportado a su vez en una propuesta
basada en las competencias, promueve integrar los saberes en general para
desarrollar el pensamiento complejo, critico, creativo, reflexivo y flexible
en los alumnos, que les permita afrontar los retos del siglo xx1. Para ello se
requiere partir de paradigmas educativos sustentados en la formacion de
valores éticos que contribuyan en la comprension de la realidad al estimular
la reflexion y critica guiadas desde una perspectiva filosofica, holistica y
transdisciplinar. Es apremiante aportar bases conceptuales que permitan la
delimitacion de los valores éticos, en especifico para la competencia del
saber ser en la asignatura de historia, pues en ella se prioriza un enfoque
pedagogico y didactico que sirve para analizar y reflexionar sobre el pasado
de las sociedades. Mediante el estudio del pasado se puede entender y en-
contrar respuestas al presente, asi como planear un futuro orientado hacia
el mejoramiento. Los estudiosos de los valores requieren delimitar y dar
realce a la perspectiva ética y filosofica de la educacion para responder al
enfoque humanista que prevalece en las competencias vigentes.

Palabras clave: VALORES ETICOS, SABER SER, COMPETENCIAS PARA LA
VIDA, ASIGNATURA DE HISTORIA.

Actualmente, en el Nuevo Modelo Educativo (NME), prescrito por le Secre-
taria de Educacion Publica (SEP) desde el 2017, se sigue enfatizando la pro-
mocion del enfoque por competencias como alternativa para formar ciudada-
nos libres, participativos, responsables e informados. En el NME se asienta la
necesidad de formar seres humanos capaces de ejercer sus derechos de parti-
cipacion activa en la vida social, econdmica y politica de México. Se trata de
que los alumnos movilicen saberes para desarrollar el pensamiento complejo,
critico, creativo, reflexivo y flexible que les permita afrontar los retos del siglo
XXI.

Para lograr superar esos retos, aspirando con ello a favorecer los cambios
y transformacion que se requieren, se deben realizar mejoras e innovar en la
educacion, principalmente en la formacion de valores firmes que contribuyan
a la comprension de la realidad. Asi, la propuesta que aqui se presenta es
conferir a esa formacion de valores un sentido ético que posibilite condiciones
para estimular la reflexion critica, guiada en una perspectiva filosofica, holistica
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y transdisciplinar, capaz de superar los modelos educativos tradicionalistas
heredados del siglo XX y que se centraron en la adquisicion de informacion y
en la fragmentacion de las parcelas del saber.

EINME presenta un planteamiento curricular con enfoque humanista que
prevé la formacion de aprendizajes clave asumidos conceptualmente como
todos aquellos contenidos, practicas, habilidades y —justamente— valores que
contribuyen al crecimiento intelectual, personal y social del educando (SEP,
2017). Este reto nos conmina a tomarlo también como desafio académico-
profesional y debemos aceptar esa contextualizacion curricular prescrita como
un punto de partida.

Desde una postura personal, los anteriores planteamientos que reafirman
los valores como elementos de las competencias requieren ser delimitados en
su conceptualizacion a la luz de una connotacion ética como condicion sine
qua non para contribuir critica y reflexivamente en su fundamentacion para
efectos de estudio y aprendizaje, fortaleciendo de esta forma la esfera del
saber ser.

La dimension filosofica, como perspectiva de analisis de los valores, si
bien es muy abstracta se requiere considerarla en la conceptualizacion de
valores, ya que de la filosofia (como ciencia) se desprende una tradicion teo-
rica original y genuina que podemos asumir para la delimitacion de los valo-
res, con sentido y denominacion de éticos.

Aportar bases conceptuales desde una perspectiva y tradicion filosofica para
la delimitacion de valores éticos que permitan fundamentar el estudio de la
competencia del saber ser en la asignatura de historia, en el marco de la pro-
puesta del Nuevo Modelo Educativo.

Problematica

Es comiin percibir que cuando se habla de valores concebidos y relacionados
a temas académicos y de investigacion prevalecen interpretaciones sesgadas,
superficiales y con un sentido mas moralista que ético, especialmente cuando
se abordan dese la esfera del saber ser en el enfoque por competencias. Al
buscar la comprension de la realidad historica en que vivimos se acentia el
sesgo, en parte por la fundamentacion del propio objeto de estudio, cuando se
pretende cumplir con ese fin educativo.
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Considerando el enfoque por competencias y las bases constructivistas
incluidas en el Plan de estudios 2012 para la formacion de maestros (SEP,
2012) —que remite a repensar, reflexionar y movilizar saberes en una realidad
historica compleja—, el NME nos conmina como reto delimitar conceptual-
mente los valores para que los estudiosos e investigadores cuenten con insumos
teoricos que consideren la triada: valores éticos-saber ser-historia, de acuerdo
con los fines y orientaciones de las competencias. De esta manera, los valores
tendrian que definirse como éticos versus moralistas, entendiendo estos ultimos
como los que precisan solamente lo bueno o lo malo de las cosas en general.

Los valores éticos son los que encajan mejor en el enfoque por compe-
tencias y favorecen el tratamiento de la historia como asignatura curricular.
Propician una mejor conexion y reflexion en el sentido ético-filosofico con la
generacion de conocimientos historicos regionales relevantes, como sefiala el
planteamiento curricular vigente.

El saber ser, dentro de las competencias, se entiende como la integracion
y movilizacion de saberes. Aplicado a la historia contribuye a afianzar la idea
de que una competencia trascendiendo su significado moralista e instrumental
y avanza hacia la generacion de conocimiento vinculado al estudio del pasado,
donde subyacen factores econdmicos, politicos, sociales, culturales y éticos,
con los que se aspira al cambio y transformacion de la realidad.

Justificacion

Los valores afines al saber ser, relacionados al estudio de la historia, justifican
su vinculacion como asignatura del curriculo de educacion basica. Posee un
enfoque pedagogico y didactico que prioriza el anélisis del pasado de una
sociedad con el proposito de entender y encontrar respuestas a su presente, asi
como comprender las causas que impiden su cambio y transformacion, sin
menoscabo de contemplar posibilidades para un futuro mejor.

Habria que agregar en esta justificacion que los valores éticos presentes
en la enseflanza de la historia ayudan a plantear un panorama mejor en la in-
teraccion de los estudiantes e investigadores con el contexto, pues la reflexion
critica y la integracion creativa de conocimientos y competencias dan lugar a
acciones innovadoras con las que se supera el sentido pragmaticos y moralis-
tas que prevalece en el estudio de los valores, evitando que se incurra en es-
quemas de conocimiento superficiales y ahistoricos.

El NME se concibe como una estructura conceptual que promueve la
movilizacion de saberes (conocimientos, habilidades, valores y actitudes), por
lo cual se justifica integrar un conjunto de practicas y procesos curriculares,
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didacticos, pedagdgicos y educativos acordes a los requerimientos del desa-
rrollo de nuestro pais, cuyas actuaciones éticas correspondan con nuestra rea-
lidad economica, social, cultural y politica.

Para comprender mejor la relacion de categorias de analisis de la triada valo-
res-saber ser-historia delimitamos a continuacion los valores con sentido ético,
acotando lo que cominmente se entiende por valor en sentido lato. Se define
como el grado de utilidad o aptitud de las cosas, incluso como propiedad de
determinados objetos. También el valor se entiende en relacion al alcance de
la significacion de actitudes segiin la moral de la persona. Estas definiciones
de uso comiin, remarcadas por la vox populi y soportadas por la Real Academia
Espaiiola de la Lengua, tienen que trascender hacia un marco conceptual mas
amplio y preciso, por lo que este trabajo apunta hacia un enfoque o modelo en
donde se construyan con un sentido ético amplio. Para lograr lo anterior, nos
cobijaremos en la dimension filosofica tomando en cuenta la propuesta de
algunos autores.

Maria Teresa Yurén Camarena (1995) sefiala que los valores, dentro de
un enfoque orientado con ética, son cualidades humanas que forman parte de
la entidad consciente. Hacen referencia a ciertas propiedades relacionadas con
necesidades e intereses para elevar el nivel de conciencia y autoconciencia del
ser social. En si, un sujeto realizador de estos valores formaria parte de un
movimiento que se opone a las tendencias que amenazan la condicion o dig-
nidad humana, permitiendo la racionalizacion social, para dar sentido a la
historia. Analgicamente diremos que habria una “concrecion de compromiso
de lucha por la justicia social, por la libertad y por la dignificacion de la vida
humana en la cotidianidad en el ambito de las instituciones y en el de los sa-
beres (Yurén, 1995, p. 112).

Entendemos que la autora aborda los valores éticos como sustento que
coloca en la via de la critica a teorias y practicas. Se aplican en la construccion
de categorias para elevar la racionalidad de la praxis, como actividad o prac-
tica humana que critica la intencionalidad de las acciones, sobre todo por la
orientacion ideologica. Desde esta perspectiva, el valor sera concebido dentro
de una relacion dialéctica entre sujeto-objeto, axiologicamente hablando, don-
de existe unidad y dependencia mutua para formar una estructura peculiar en
la conciencia. En si, Yurén (1995) resalta que el valor no lo poseen los objetos
de por si, sino que estos lo adquieren gracias a su relacion con el hombre como

ser social e historico.
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De esta manera, en una situacion determinada, por ejemplo, los conteni-
dos o textos de historia se convierten en cualidades valiosas o valores cuando
el investigador los aprecia como actividad practica que orienta a necesidades
de cambio y transformacion. A estos valores se les confiere la caracteristica
de mediacion entre la practica y las categorias abstractas del pensamiento y
pueden atender a la siguiente clasificacion:

a) Valores-fines: si las cualidades estan encaminadas a satisfacer la riqueza
humana (dignidad, justicia y libertad).

b) Valores-principio: si responden a satisfacer intereses (principios o criterios)
pragmaticos, teoricos, practico-regulativos, practico expresivo y practico-
emancipatorios que buscan satisfacer necesidades radicales e intereses de
dignificacion humana mediante una relacion consciente de los sujetos que
actlian con libertad para darle sentido a su mundo e historia.

Ahora bien, esta concepcion filosofica de los valores vendria a refutar
otras que niegan la relacion dialéctica entre sujeto-objeto para abstraer las
propiedades valiosas en base a necesidades e intereses humanos, pero con
origen en la praxis. Para Frondizi (1995), esta relacion completa estd negada
cuando arguye que el valor tiene que ser subjetivamente: las cosas no son
valiosas en si y solo valen porque las deseamos; los valores existen con de-
pendencia de un ser espiritual determinado; los valores suponen siempre un
yo. Este autor seflala que esa relacion queda incompleta en tanto las cosas en
si tienen valor objetivamente, ya que existen independientes del sujeto y tienen
caracteristicas valiosas, se les aprecie o no por el sujeto. Frondizi (1995, p.
149) sostiene que:

[...] el valor es una cualidad estructural que surge de la reaccion de un sujeto
frente a propiedades que se hallan en un objeto, esta relacion no se da en el vacio,
yuxtapuesta a secas 0 mecanicamente, sino en una situacion fisica y humana
determinada, el valor es cambiante y depende de factores dinamicos: fisicos (por-
que afectan el comportamiento humano), el medio social y cultural (como ambi-
to que posee determinados conjuntos de valores), y las necesidades naturales, el
tiempo y espacio circunstanciales, el valor es pues un cualidad que tiene existen-
cia y sentido en situaciones concretas, se apoya en la realidad doblemente pues
surge de cualidades empiricas y el bien al que se incorpora se da en situaciones
reales.

A esta postura habria que sefialar que, si bien Frondizi (1995) hace alusion al

subjetivismo u objetivismo en relacion a la concepcion de valores y que por
ello intenta hacer una apreciacion de los mismos en funcion de una relacion
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entre el sujeto y objeto, no las focaliza a un sentido propiamente dialéctico y
con praxis ética filosofica, haciendo ver que el valor es en algunos casos
mayormente subjetivista, o bien objetivista a tales circunstancias de aprecia-
cion, incurriendo por ello en una posicion indecisa, filoséficamente hablando.

En este mismo tenor, de falta de definicion ideologica de los valores, se
encuentra otro autor que contempla la tradicion tedrica con sentido objetivis-
ta'y que es citado por el propio Frondizi (1995) para criticarlo por su radica-
lismo aprioristico, pero que destaca por sus aportaciones: Max Scheler (1971),
quien define los valores como cualidades independientes a los objetos, consi-
derandolos bienes valiosos. Esta independencia de lo empirico es total, por lo
cual los valores son cualidades a priori, y no se refiere solo a los objetos, sino
a nuestras reacciones frente a ellos, que es indiferente a la esencia de los va-
lores en general.

Un yo tiene valores o los experimenta en tanto cualidades independientes
sin variacion alguna, por lo que implica su inmutabilidad, su caracteristica
absoluta, sin estar condicionado a algun hecho, sea natural, bioldgico, histo-
rico o social. Los valores se nos revelan en la intuicion emocional de manera
certera y no necesita apoyarse en la experiencia anterior ni en el depositario
respectivo. De este filosofo finalmente se rescata una jerarquizacion de valo-
res:

Agradable y desagradable (placer y dolor).

Vitales.

Espirituales (bello, justo, injusto, recto).

Salvacion (santo y profano).

Como comentario adicional a estas concepciones, pero volviendo con la
reflexion que hace Yurén (1995), diremos que los valores éticos estarian cu-
biertos por perspectivas que apuntan a la realizacion humana, donde subyace
la libertad, justicia del ser y poder ser, en aras de lograr una figura o valor
1lamado identidad cultural. Esta surge como autodeterminacion que requiere
negacion de lo que se es o no debe ser y de la positividad como movimiento
que aspira permanentemente a proseguir en un rumbo de mejoria humana, pero
que eventualmente se detiene por esa negacion:

B o=

Tal identidad cultural surge de la identificacion del particular con el conjunto de
su cultura y con sus propias objetivaciones, el reconocimiento de esa positividad
es necesaria porque de ahi puede surgir la negatividad, o sea, la critica al presen-
te y la anticipacion al futuro: Una utopia de proyecto humano que identifica al
particular con lo general, y el reconocimiento de los otros [ Yurén, 1995, p. 123].
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Por su parte, Fullat (1997, p. 129) dice que:

Existe un proyecto humano de formacion de valores éticos como aspiracion para
lograr una educacién liberadora, filosdficamente, como proyecto integrador del
pensamiento, y no de una reprogramacion educativa, social, destinada para un
“ser” que es algo mas que materia fisico-quimica, bioldgica, psiquica o social
—como tradicionalmente se concibe la educacion— sino como un anthropo exis-
tencial, historico y metafisico que trasciende y se distingue mas alla como robot
neurofisiologico, sino como ser con sentimientos metafisicamente espirituales;
esto asi, tiene que ser abordado por la filosofia, inexorablemente.

Interpretando la cita anterior, entenderiamos que la educacion en valores es
modificacion de la conducta humana, pero como un todo funcional constitui-
do por nuestro sentir, hacer y conocer. Se trata —seglin éI- de introducir mo-
dificaciones en tres grandes ambitos: el de las informaciones, el de las habi-
lidades y el de las actitudes, siendo este ultimo el que se liga a los valores y
sentimientos y se reconoce como el mas significativo, pues articula nuestra
existencia mas poderosamente que el campo de las informaciones o de las
habilidades.

Fullat proclama la educacion significativa en contraposicion al education
learning. La primera tiene que partir de la duda para encontrar los valores, el
sentido, los significados, los riesgos, las decisiones y el compromiso para
pretender denunciar la ideologia de la tecnocracia y su pretendida moral cien-
tifica. Esta solo nos serviria para comprender y manipular los fendémenos, mas
no para ofrecer normas esenciales y fundamentales a una razon ética-filosofi-
ca sustentada en experiencias valorativas: el relato, la narrativa, el discurso
hermenéutico, el testimonio, la voz de actores para construccion discursiva y
de significados, como proyecto de produccion de sentidos (mito versus logos).

Desde este enfoque estariamos en posibilidades de dar apertura
creativamente a los valores éticos, puesto que en la conciencia estallaria la
libertad total del ser como antropo existencial, que tiene una intencionalidad
consciente, responsable y autdnoma, liberando su mente de una razon tecno-
cientifica, ya que el hombre no solo es 10gico, sino también mitico y pasional.
La razon logica no alcanza a comprender el sentido de la existencia por la
rigidez de su discurso. Respecto a los actos de libertad, se interpretan aqui
como virtualidad dentro de un modelo abierto de educacion en el que los va-
lores supuestos se manifiestan como rasgo del hombre que filosofa buscando
el sentido que puede ser lo que todavia no es (ser y deber ser), esperando
proyectarse humanamente, encontrando seguridades sin perderse colectiva-
mente mediante valores propios.
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Los valores propios (intencionados) aparecen en la conciencia del ser
humano en la medida que juzga lo encontrado como digno y justo, como ideal
que aspira a realizar en un tiempo y espacio concretos, guiando el proceso
hacia la verdad significativa, hermenéutica, existencial y no absoluta, recono-
cida por una narrativa o relato que el propio observador-investigador tendrd
que aprender a explicitar.

El sentido de los valores asi planteados dara el fondo y la forma en que
seria percibida la historia en la conciencia de los sujetos-alumnos que la ana-
lizan, reflexionan y critican, mostrando una narrativa particular que solamen-
te ellos haran valer como razon humana y como sujetos éticos.

En otra linea de reflexion filosofica, Graham Haydon (2003) habla de que
existe una distancia amplia entre el discurso y el hecho en relacion a la forma
de ensefiar valores como producto de politicas educativas que inciden princi-
palmente en el curriculo escolar para favorecer la eficiencia y el utilitarismo
en lugar del enfoque humanista. Dentro de las exigencias de la sociedad neo-
liberal y mercantilista, lo que importa son los medios para alcanzar los pro-
positos. El docente, mas que formador de valores, es considerado técnico
especializado en su transmision o instruccion y no un profesional que favore-
ce la critica y la reflexion. Para Haydon (2003, p. 98):

Los valores no solamente debieran considerarse dentro del enfoque tradicional
como ideales o virtudes morales, sino como fundamento ético de nuestras vidas,
como expresion de verdad que trasciende nuestras vidas; si se les connota moral-
mente como enfoque tinico, universal (valores universales) pasariamos a recono-
cer cualidades personales o virtudes como: el respeto, responsabilidad, honradez,
honestidad, orden, valentia, perseverancia, veracidad, autocontrol, lealtad, fide-
lidad, generosidad, etc.; todas ellas para destacar “el bien y el mal” de nuestras
acciones dentro de un marco de relaciones interpersonales para evitar el conflic-
to social.

La educacion, a fortiori, tendré la posibilidad de mitigar esa incidencia tradi-
cional y de crear compromiso social para la formacion de valores, segun el
tipo de significacion ad hoc con su identificacion cultural, donde los sujetos
debiesen ser dedicados en su preparacion para una vida altruista, consciente,
humanista y racional que les permita pensar libremente.

La educacion en general —y el curriculo escolar en particular— tendria la
funcion de plantear este nuevo enfoque, evitandose trasmitir pasivamente y
por adoctrinamiento valores morales. Debe asumir un compromiso de moti-
vacion para propiciar la reflexion sobre sus valores evaluando racionalmente,
acorde a sus necesidades y devenir histdrico.
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Por su parte, los aportes tedricos de Olivier Reboul (1999) estan susten-
tados en una filosofia que plantea como premisa que no hay educacion sin
valores. Es una condicion que toda la educacion deba ser moral con base en
los valores. El autor los define como sentimientos con juicio (sustancia y
forma) que hacen referencia a simbolos que los seres humanos crean para
manifestar subjetividad del deseo y sacrificio como preferencia sobre los ob-
jetos (objetivacion).

Esta condicion del deseo y sacrificio creara cinco niveles, siguiendo a
Max Scheler (1971): placer, utilidad, colectividad, humanidad y fe. Cada uno
de ellos conduciria a la simbolizacion propia de valores, sea concreta o abs-
tractamente segtin su grado de generalidad, manifestandose ya sea como nom-
bres propios —singularmente— o bien por adjetivos, existencialmente. Como
ejemplo de estos ultimos incluiriamos a la justicia o dignidad (éticos), en
tanto que a los primeros les corresponderia la belleza, bondad, eficacia, etcé-
tera. En si, la condicion del sacrificio apuntaria explicitamente a que el valor
tendria que tener justificacion a la aspiracion de la libertad para satisfacer
necesidades humanas, de preferencia colectivos con intereses no egocéntricos.

Esta apreciacion de la simbolizacion coincide con Paul Ricoeur (1987)
en el sentido de estar motivados culturalmente (por el sacrificio), apelando al
sentimiento y pensamiento como valores de lo humano versus la técnica como
idolo que promueve la eficacia. Busca un sentido mas universal en tanto que
el lenguaje humano posee codigos en el proceso de comunicacion y con €l, el
entendimiento entre personas seria por conviccion y no por imposicion. Se
forma una conciencia moral autonoma que respeta la libertad de uno como la
de los demas: mi libertad empieza donde la del otro acaba, y viceversa.

La universalidad de los valores morales tendria que ver con puntos de
interseccion o de equilibrio mutuo en aras de pretender la igualdad y la soli-
daridad por medio de procesos de comunicacion que inciden a su vez en el
proceso educativo, con miras a formar el valor universal principal llamado
humanidad, contrario a la hegemonia o etnocentrismo de una cultura que im-
pone sus valores.

Ahora bien, universalidad y simbolizacion de valores tendrian que estar
intrinsecamente relacionados para reforzar la ética, ya que al simbolizar va-
lores que aspiren a la emancipacion de esa conciencia moral se tendria que
abogar por la universalidad que luche por estos valores, insistentemente, via
educacion.

En esta educacion, la ensefianza cobraria un sentido propio para explicar
estos valores como se reconocen y realizan éticamente por virtuosidad huma-
nay no unicamente como normas de condicion social. Con este autor se vuel-
ve la mirada esperanzadora de una formacion de valores éticos que permitan
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la reflexion constante aplicada a la historia, mas alla de los valores morales
que implican una neutralidad formativa.

A guisa de presentar las conclusiones generales derivadas de esta
fundamentacion en torno a los valores —traducidos como parte inherente de la
esfera del saber ser de las competencias, pero en relacion a la pretension de
aplicarlas en el estudio de la historia— vale la pena plantear las siguientes:

1. Fundamentarse en la formacion de valores éticos contribuiria de manera
mas oportuna y pertinente a la formacion de la competencia del saber ser,
ya que facilitaria la formacion de una conciencia de la realidad con sen-
tido de responsabilidad y justicia, por el cambio y transformacion reque-
ridos en el NME, via ensefianza de la historia en educacion basica.

2. Considerar una conceptualizacion de los valores éticos que posibilite
desarrollar la esfera del saber ser, como competencia educativa, permiti-
ria evitar estudios con vacio de critica socio-historica y desvinculados de
una realidad historica concreta.

3. El proyecto educativo tradicionalista que ha promovido la formacion de
valores moralistas y academicistas, distan mucho del sentido de compro-
miso y pertinencia para forjar cambios y transformacion en la sociedad.
Por ello se tiene que deslindar esta formacion pedagogica en la compe-
tencia del saber ser, por medio de la ensefianza de la historia, para que se
enfatice en la formacion de valores éticos.

4. La formacion de valores éticos como esfera del saber ser de las compe-
tencias se encuentra inhibida educativamente debido —en buena medida-
al predominio de una practica docente tradicional, subordinada a un pa-
radigma didactico con caracteristicas académico-instructivita y con una
concepcion cientifica positivista de la historia, que provoca la formacion
de valores pragmaticos o instrumentalistas en la ensefianza de la historia.

5. El trabajo con los valores éticos afines a la enseflanza de la historia se
vincularia de manera mas relevante con las necesidades de comprension
y mejoramiento de la realidad econdmica, social, politica y cultural; dada
la responsabilidad que implica la formacion de una conciencia sensible
al cambio que pretende justamente el enfoque humanista del NME.
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